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Resumen descriptivo

El presente trabajo final consiste en el disefio de una propuesta pedagdgica
innovadora. Esta propuesta tendra como eje la reformulacion de una serie de
trabajos practicos de la asignatura Tecnologia de Comunicacién Visual 1

(catedra A) de la Facultad de Artes de la Universidad Nacional de la Plata.

Es el propdsito de este trabajo final integrador, hacer hincapié en las practicas
de la ensefanza, a partir de la revision de las mismas y de atender -
especialmente- al contexto actual en el que viven los estudiantes y cdmo se
relacionan éstos, con los conocimientos, objetos de ensefianza de la
asignatura. De esta manera, poder hacer lugar al reconocimiento sobre los

modos de aprendizaje del estudiantado en dicho contexto.

Para el desarrollo del presente Trabajo Final Integrador, se propone una
modalidad de innovacion educativa, con la expectativa de que estas
revisiones y modificaciones promuevan mejores condiciones para despertar el
interés del estudiante y estimulen el vinculo con el conocimiento y la tarea de
taller en clase. Se agrega a dicho propdsito, el estimular la interaccion entre
los estudiantes y ellos con los docentes a cargo, apostando a revalorizar la
produccion colectiva de saberes, asi como las formas dinamicas vy
participativas de estar en el aula universitaria. La innovacion pone en el centro
-y ha sido posible, asimismo- el proceso de discusién y analisis de la
ensefanza de manera colectiva con todo el equipo docente en relacion a la
revision de los trabajos practicos y de los criterios puestos en juego en su

disefio e implementacion.

La catedra ha elaborado variaciones de manera paulatina a lo largo de los
afos en los modos de ensefiar sus contenidos, en funcién de los cambios y
transformaciones institucionales, curriculares, disciplinares que han impactado
en la ensefanza universitaria, asi como también, de aquellas que han
generado transformaciones en los modos de ser estudiantes y docentes

contemporaneos.



Por lo dicho anteriormente retomamos aspectos propios de la funcién del
taller en el aula, en el que siempre hubo una particular relacién entre el
docente y el estudiante, modalidad que -en momentos actuales- el trabajo en
equipo con companeros y profesores, se ha ido desdibujando y ha quedado
debilitado. Estos aspectos tienen que ver con lo sensorial en el marco del
“hacer tecnologia del disefio” en clase, principios basicos en una disciplina de

caracter proyectual como es el Disefio.
Modalidad de TFI elegido

A partir del recorrido formativo en la Especializacién y de las inquietudes que
como profesor tengo en relacion a la ensefanza del disefio en comunicacion
visual, el presente proyecto se desarrollara bajo la modalidad de innovacion

educativa.

Descripcion del problema que da origen al proyecto y justificacion de su

relevancia en relacion con el mismo.

La catedra Tecnologia en Comunicacion Visual 1 A funciona en el marco del
Departamento de Disefio en Comunicacion Visual de la Facultad de Artes de
la Universidad Nacional de La Plata y corresponde al primer afio de la carrera
Disefio en Comunicacion Visual. El equipo docente se encuentra conformado
por una profesora titular ordinaria, una profesora adjunta, un jefe de trabajos

practicos y el cuerpo de ayudantes diplomados, (once docentes en total).

La carrera de Disefio en Comunicacion Visual tiene como objetivo formar

disefiadores capaces de:

‘realizar estudios, factibilidad, programacion y desarrollo, supervision,
inspeccion o control y producciones en cualquiera de sus modalidades, de
los elementos que posibiliten comunicar visualmente informacion de
hechos, ideas y valores utiles al hombre, mediante un procesamiento en
términos de forma expresiva, con condicionantes funcionales y

tecnolégicos de produccion™

! Departamento de Disefio en Comunicacién Visual, Facultad de Artes. Disponible en:
http://www2.fba.unlp.edu.ar/dcv/carrera/incumbencias-profesionales/



http://www2.fba.unlp.edu.ar/dcv/carrera/incumbencias-profesionales/

En este sentido, y por las caracteristicas propias de una asignatura de primer
afo, la materia Tecnologia en Comunicacion Visual 1 A se propone invitar a
los estudiantes a una introduccién a la tecnologia de la comunicacién visual,
ya que quienes ingresan cuentan con una minima competencia en el manejo
de las diversas tecnologias y por lo tanto en la conceptualizacion y

terminologias pertinentes.

En lo referente a los contenidos, se parte del concepto técnico de texto para
llegar al desarrollo de la tipografia y una vez asegurado su dominio, se encara

el abordaje de los distintos tipos de imagenes.

El desarrollo de la asignatura culmina con el disefio y concreciéon de un
proyecto particular. Metodologicamente, se trata de poner en contexto al
alumno con los materiales y técnicas para permitir la construccion y
apropiaciéon de un conocimiento profundo y acabado siempre en la oferta de

una actualizacion tedrica permanente.

Mas alla del acuerdo en que el alto grado de desarrollo tecnoldgico evita y
soluciona problemas que tiempo atras debia resolver el disefador
artesanalmente, el acabado conocimiento de aquellos materiales y técnicas le
permitira una ajustada o mas acertada eleccion con economia de recursos,

permitiéndole, ademas, un mayor control sobre su trabajo como disefiador.

Las distintas maneras de transmitir los conocimientos y saberes a los
estudiantes han ido cambiando a lo largo del tiempo de igual manera que las
instituciones y los proyectos politico-pedagdgicos de formacion profesional.
En este sentido, los métodos de ensehfanza del taller de Tecnologia en
Comunicacion Visual 1 A han ido modificAndose y a su vez, se han visto
interpelados, en el contexto institucional de la Facultad de Artes.
Particularmente, la catedra ha tenido cambios en relacidon a los contenidos de
ensefianza a lo largo de los afios y ha acompanado dichos cambios de
manera paulatina incorporando “nuevas maneras” de trabajo en cuanto a

métodos de ensefianza.




En lo que respecta a la organizacién de las clases de trabajos practicos?,
estos se desarrollan en comisiones con una carga horaria de dos horas
semanales. La cantidad de trabajos practicos anual suman diez en total,
siendo el resultado final un trabajo integrador en el cual participan de manera
conjunta y activa estudiantes y docentes, haciendo lugar a una “Expo Tecno
1” como cierre de cada ciclo lectivo. En este cierre, los estudiantes exponen
un trabajo grupal en el cual intervienen maneras diferentes de concretar los
objetivos. Llevan a cabo la tarea mediante proyecciones, muestreo de

materiales, afiche, folletos y produccién grafica en general.

En lo que hace al desarrollo de la asignatura, tanto las clases tedricas como
practicas se encuentran articuladas en relacidén a los contenidos y tiempo de

ensefianza en que se van desarrollando.

Los ayudantes disipan dudas e inquietudes devenidas de las clases tedricas
las que se profundizan en la realizacion de los trabajos practicos. Esta
articulacion se encuentra planificada deliberadamente por todo el equipo de

catedra, en tanto parte de la tarea docente.

Los trabajos practicos constan de varias etapas, las cuales hacen un todo,
una vez culminadas y evaluadas por el profesor. Estas etapas estan
conformadas por investigaciones, relevamientos y armado de laminas con
textos e imagenes referidas al tema, de manera, que una vez aprobado, este
resultado queda en poder del alumno como material de consulta. La
progresiva produccion de los trabajos es intervenida, guiada y visada
semanalmente por el cuerpo docente, acompafando progresivamente el

desarrollo de los mismos.

Las pautas identitarias y de diagramacion se encuentran establecidas y pre-
determinadas por la catedra, debiendo ser cumplimentadas por los
estudiantes por medio de signos sistémicos inherentes a la materia, esto es,

trabajar con formatos, diagramaciones, elementos signicos, paletas

2 Como docente de la catedra me desempefio como Jefe de Trabajos Practicos desde el afio
1989 hasta la actualidad.



cromaticas, propios de los distintivos que integran la imagen e identidad de la

catedra.

Los enunciados de los diferentes trabajos practicos, son los que manifiestan
los objetivos, contenidos de consignas y materiales necesarios para la
concrecion del ejercicio, lo anteriormente referido se encuentra en formato
digital. En este mismo formato el estudiante encuentra el material grafico que
complementa la realizacion dichos trabajos practicos tales como son los
textos, las imagenes y otros elementos de relevancia. Los elementos
mencionados anteriormente se encuentran en el sitio web de la catedra, lugar
facilitador para que el sujeto que aprende tenga de manera inmediata y sin

dificultades el material especifico.

Los contenidos de los trabajos practicos se focalizan en trabajar:
* |dentidad de la catedra.
= Titulo.
= QObijetivos.
= Materiales para trabajar en clase.
= Desarrollo del practico.
= Presentacion.
» (Cantidad de laminas.
= Tiempo de realizacion.
= Modalidad.

» Presentacion (individual o grupal)

En relacion a la modalidad de trabajo en estas clases, la misma se organiza
en una instancia de pre-entrega, entrega y recuperatorio con fechas
establecidas segun cronograma el cual esta sujeto a los imprevistos y

condicionamientos institucionales y sociales que se viven en la actualidad.

Los ejercicios se organizan con modalidad taller, centrandose en un tipo de
produccion colectiva del conocimiento de manera dinamica horizontal y
participativa. Siguiendo a Mazzeo y Romano (2007), la clase de taller se
despliega en contextos de reflexion sobre la propia accién de proyectar que, si

bien se trata de una actividad comun para todos los estudiantes, cada uno



trabaja sobre su propio proyecto en un aula donde lo que atraviesa como eje
esa situacién didactica es el ejercicio mismo de proyeccion de las etapas del

proyecto.

La modalidad de ensefianza del taller de Tecnologia en Comunicacién Visual
se encuentra atravesada por la propia practica “del hacer tecnoldgico”, esto
es, poner en funcionamiento todas las actividades y habilidades manuales
relacionadas con los saberes de estas practicas. Se trabaja con elementos de
relevamiento e investigacion, relevamiento de impresos, soportes celuldsicos
en todas sus variantes, imagenes y todo aquel material que forme parte del
universo tecnoldgico en el campo de la comunicacion visual y den sentido a

las practicas de los estudiantes en el aula.

Es fundamental la tarea manual del taller de tecnologia para plasmar los
objetivos de la ejercitacion. Lo anterior, es concretado a través de habilidades
individuales o grupales engrandeciendo el intercambio entre los estudiantes y
acentuando la participacioén, el respeto y el compromiso de cada uno de ellos.
Diagramar sobre el soporte, cortar, pegar, dibujar, valiéndose de material
dado de forma digital por la catedra, es parte de este proceso de aprender en

el hacer.

A lo anteriormente descripto, resulta necesario explicitar que, como modalidad
de ensefianza y trabajo aulico, se promueve la participacion grupal en las
correcciones mediante el muestreo de los trabajos en proceso, siendo el
moderador de plenarios el ayudante a cargo, estableciendo vinculos e
intercambios fluidos con sus estudiantes. En coincidencia con las palabras de

Donald Schon, sostenemos:

“Los talleres de Disefio se basan en la premisa de un tipo muy
particular de aprender haciendo. Al estudiante se le pide que empiece a
disefiar antes de que sepa lo que significa disenar. Se acepta ese desafio
y los riesgos asumidos que conlleva, estableciendo una especie de
contrato (tacito o explicito) con el tutor, que implica una tregua voluntaria
de incredulidad, comienza a tener la clase de experiencias al que se

refiere el discurso del tutor. El estudiante se coloca en un modo de
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atencion operativa, intensificando sus requerimientos acerca de las
descripciones y demostraciones del tutor y sobre sus propias atencion

auditiva y observacion” (1992: 113).

Los trabajos practicos consisten en llevar a cabo tareas y ejercicios de
observacion y relevamiento, plasmados en carpetas formadas por laminas o
catalogos, ambos sistematizados y pautados formalmente por la catedra.
Estos practicos tienen un seguimiento de correccidén semanal por parte del

cuerpo docente.

En los ultimos anos, en el espacio de nuestra catedra, hemos identificado dos
modos de vinculacién de los estudiantes en relacion al uso de las nuevas
herramientas, contrarias a las analdgicas. Por un lado, -por el momento,
diremos- un “incorrecto uso” de los dispositivos digitales para menesteres
propios de la asignatura y, por el otro, las dificultades que surgen por parte de
los estudiantes para producir y llevar adelante la elaboracidén de sus entregas,
correcciones, revisiones durante el proceso proyectual efectuado en clase,
aun disponiendo de instancias y espacios de ensehanza facilitadores para
ello. Asimismo, se advierte cierta des-implicancia en el proceso, que involucra
al vinculo entre ayudantes y estudiantes, tanto en el campo de la practica
como en el de la teoria de la Tecnologia. En el caso de las correcciones y
devoluciones, especificamente, fuimos identificando que el modo de efectuar
el trabajo practico se hacia algo monétona y poco motivadora para el
ayudante, el cual tenia que corregir innumerable cantidad de laminas, sin
ninguna marca distintiva por parte del alumno, por lo que generaba
desconocimiento en el desarrollo de la practica y a la hora de las

evaluaciones.

Por otro parte, el cuerpo docente fue perdiendo paulatinamente ese contacto
directo con el estudiante el cual le servia para involucrase directamente con el
trabajo y en consecuencia lograr diferentes niveles conceptuales en el
desarrollo y en la evaluacion final del ejercicio. Asimismo, el uso
indiscriminado de la tecnologia digital o que interviene en los procesos de
disefio supera la frontera del trabajo tangible, necesaria para la construccion

del conocimiento de manera practica y manual, como ha sido
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tradicionalmente, una marca distintiva en la ensefianza de las disciplinas
proyectuales. Ello nos obliga a interrogarnos por los cambios en los modos de
produccion y construccion del conocimiento, asi como por los modos de
adaptabilidad a las condiciones que estructuran el encuentro en clase, el
tiempo de trabajo para la produccién, para el error, para la prueba, el ensayo
y la revision. No se trata de subsumir una dimension a otra, sino de analizar la
complejidad en que se despliega el vinculo pedagdgico en las aulas
universitarias contemporaneas, y poder construir nuevas lecturas y formas de

intervenir en ellas.

En este sentido, reconociendo las singularidades del contexto de actuacion y
el enmarcamiento en que se despliegan las diferentes instancias de
ensefanza y formacion, interesa en este trabajo poder avanzar en la revision
de una serie de trabajos practicos desarrollados en el marco de la asignatura,
con el propdsito de poder articular los modos en que nuestros estudiantes se
vinculan con los saberes y las propuestas de ensefianza que se disefian y
anticipan para promover procesos de aprendizaje significativos. Ello supone,
por un lado, atender las formas en que los estudiantes llegan y se vinculan
con la universidad, con la facultad y con la propuesta académica de la carrera
que se materializa en las cursadas de los primeros afios. Asimismo, supone la
completa atencion por parte de la catedra y del equipo docente, de promover
otras condiciones de ensefianza tendientes a la apropiacion de los saberes

por parte del estudiantado.

Este es nuestro escenario, en el que tendremos el compromiso de generar
otras condiciones de ensefianza, que beneficien y habiliten al estudiante en
un plano productivo a la hora de teorizar y trabajar en la practica en el taller

teniendo un directo vinculo en el aprendizaje con sus profesores.
Objetivos del TFI
Esta propuesta de innovacion educativa se propone:

» re-disefiar una serie de trabajos practicos que haga foco en la

ensefianza de los contenidos desarrollados por la catedra.
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= promover -a través del propio disefio de los trabajos practicos-
instancias de reflexion y debate en el aula entre docentes
ayudantes y estudiantes que den sentido a las etapas del proceso

proyectual desarrollados en las entregas.

= favorecer procesos de apropiacion de los saberes por parte de los
estudiantes, que los involucren con las nuevas formas de

comunicacion y apropiaciéon de materiales existentes.
= recuperar el trabajo en el aula con los materiales propuestos.

= colaborar en los vinculos de los estudiantes con sus docentes y sus

companeros de clase.
Marco conceptual

En este apartado, se busca dar cuenta de las categorias y perspectivas
tedricas desde las cuales se situa y argumenta la importancia de disefar y
sostener una propuesta de innovacién a partir del reconocimiento de una serie
de condiciones relativas a los sujetos de la practica (docentes y estudiantes),
a las dimensiones institucionales y curriculares que configuran dicha practica
y a la temporalidad especifica en que se inscribe: el primer afio de la
universidad. Por todo ello, resultd inherente a la reconstruccion del marco
tedrico conceptual la necesidad de ir generando dialogos con las
caracteristicas especificas de la catedra y preocupaciones que intento
viabilizar aqui, para hacer lugar a una propuesta de innovacion educativa,
situada y en contexto. Esto marca, en reiteradas oportunidades, la
complejidad de escindir el marco conceptual del desarrollo y la construccion
metodoldgica de la propuesta de ensefianza, dimension constitutiva, también,

de las disciplinas proyectuales.

Sobre un proceso de innovacion educativa en una propuesta de

ensenanza universitaria

Toda propuesta de innovacion educativa se asume como un proceso

complejo, que apunta al reconocimiento de diferentes variables
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institucionales, curriculares, didacticas, vinculares que hacen a los procesos

de cambio. En palabras de Barraza Macias,

“involucra la seleccion, organizacion y utilizacion creativa de elementos
vinculados a la gestion institucional, el curriculum y/o la ensefianza,
siendo normal que una innovacion educativa impacte mas de un ambito,
ya que suele responder a una necesidad o problema que regularmente

requiere una respuesta integral’ (2013, p. 15).

En lo que remite a la especificidad de esta propuesta de innovacion, y
tomando los aportes de Edelstein, se asume a la ensefianza como una
practica social, compleja, enmarcada en condicionamientos histéricos y, como
tal, se va construyendo en funcion de necesidades sociales, culturales,
histéricas y contextuales. Es por ello, como sostiene la autora, “que excede lo
individual y soélo puede entenderse en el marco del contexto social e

institucional del que forma parte” (2002: 468).

La propuesta de ensefanza se transforma en una proposicion singular a partir
de las demandas de los estudiantes, de las necesidades que ellos presenten,
de las habilidades que ellos demuestren poseer. La ensefianza de una
disciplina que se conjuga desde la técnica y la creatividad, lo abstracto
plasmado a través de diferentes técnicas, ponen en tension en la propuesta
de la catedra, los problemas epistemoldgicos, psicolégicos, culturales y

sociales que plantea la autora.

Especificamente, y sobre la relacion teoria-practica de toda practica de
ensefanza, emerge otra dimension que apunta a visibilizar la complejidad de
sus relaciones, asi como el caracter epistemoldgico de los saberes puestos

en juego en toda propuesta de formacion. En palabras de Schon,

‘en la variopinta topografia de la practica profesional existen unas
tierras altas y firmes desde las que se divisa un pantano. En las tierras
altas, los problemas faciles de controlar se solucionan por medio de la
aplicacion de la teoria y la técnica con base en la investigacion. En las
tierras bajas del pantano, los problemas confusos y pocos claros se
resisten a una solucion técnica” (1992: 17)

14



El reconocimiento de la complejidad de la practica de ensefianza, asi como
las problematicas o tensiones especificas que se ubican en la ensehanza
universitaria, permiten situar la justificacion de disefiar otros modos de poner
a disposicidon y vincular a saberes y estudiantes, aun en el reconocimiento de
que estas intervenciones apuntan a favorecer y/o promover otros vinculos
posibles, deseables, y no estancos o universales. Estas condiciones, en la
ensefanza de disciplinas proyectuales cobra unas caracteristicas especificas
que apuntan a poder identificarse aqui y atender, como parte de la
singularidad del contexto de intervencion. En este sentido, compartimos con

Ros al sostener que,

“pareciera que casi independientemente de las propuestas o
planificaciones que podamos elaborar a priori de la acciéon, o de los
conceptos y categorias tedricas que se estudian sobre ella, la "practica” se
nos presenta con una complejidad tal que parecen jugarse alli muchas mas
cosas que las que habiamos supuesto, por lo que a su vez sentimos que
no es tan facil de "controlar" o de "manejar" con certeza, como quiza

hubiéramos preferido” (2013: 1)

Estos aportes nos permiten situar la importancia de trabajar con la resolucién
de los trabajos practicos, en tanto “organizadores” de la practica de
ensefanza en la formacién universitaria. Asimismo, y en sintonia con los
aportes de Edelstein, es en ellos donde se sintetiza el conjunto de decisiones
y posiciones que como docentes sostenemos para favorecer procesos de
construccion de conocimientos en los estudiantes. Es en ese vinculo, entre
estudiantes y saberes, donde podemos reflexionar sobre las dificultades que
encierra para nuestros estudiantes hacer suyos los contenidos que como
docentes pretendemos que aprendan. Por esta razon, es central en este
proyecto atender no solo a la revision de los trabajos practicos existentes vy,
con ello, a re-disefiarlos, entendiendo que no se trata de una revisién “técnica”
o “instrumental” de los mismos (Davini, 2008; Edelstein, 1996), sino que
pretende ir de la mano de procesos reflexivos comprometidos con las formas
de ensefianza del disefio y con los desafios contemporaneos. Por ello, se

asume que la pregunta no seria, entonces, si los profesores reflexionan sobre

15



sus practicas, sino que es aquello que guia nuestra reflexion, es decir, el
contenido de la misma y las diferentes maneras por las cuales realizaremos
esa reflexion. En cuanto al objeto de reflexion, Edelstein (2000) propone tres

cuestiones para llevar a cabo esta reflexién, a saber:
» la clarificacion de aquello que es objeto de reflexion;

» |os instrumentos que se utilizan como soportes en los procesos de

reflexidn sobre las practicas;

*» Jos recaudos al definir los ambitos y las interacciones entre

sujetos comprometidos en procesos de reflexion.

Con la primera cuestion ella plantea la necesidad de reflexionar acerca de los
contenidos a ensefiar, y no solo el ensefiar, sino como pueden ser aprendidos
por esos estudiantes determinados. Aqui se dialoga pedagogicamente, desde

lo individual y colectivo: docentes/estudiantes; la catedra/la clase.

“Entendiendo la ensefianza como una actividad intencional, que pone
en juego explicita o implicitamente distintas racionalidades, el interés es
Jjustamente poner en situacion de analisis la intencionalidad, la racionalidad
que subyace en cada caso. En suma, los mecanismos mas sutiles que

permiten revelar el sentido y orientacion de esta practica” (2000: 2)

En cuanto a la segunda cuestion, ella se refiere a la formacion y al
posicionamiento tedrico con respecto a la ensefianza de esa disciplina que
asumen los docentes, pues estos marcos tedricos son los que guiaran la

reflexion que él realice sobre sus practicas.
Y con la ultima cuestidn se refiere a la vigilancia epistemologica y ética

“...a una actitud de vigilancia epistemolégica y ética ante el impacto
que provoca en los sujetos el hacer publico lo privado, el poner en comun
procesos de subjetivacion y hacerlo en el marco de estructuras
escolarizadas donde la relacion saber-poder, vinculada al control, aparece

con signo distintivo” (2000; 3).
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Teniendo en cuenta que esta reflexion de la practica se realiza sobre una
practica que involucra a un otro, y ese otro es el estudiante, en tanto
individuo, pero también en tanto colectivo, configurado de manera
hegemodnica en la clase universitaria, resulta un imperativo de la tarea
docente que la reflexion sobre la practica sea la que motorice procesos de
transformacion y de legitimacion mediante consensos -siempre parciales,
siempre coyunturales- con el resto del equipo docente, en tanto instancias de
acuerdos sobre lo que vale la pena enseriar y sobre los modos en que vale la

pena hacerlo.

» La modalidad de taller de tecnologia como “nuevo espacio de lo

impropio”

Sabemos que los ingresantes presentan instancias de dudas y/o
desconciertos provocados por lo nuevo, aquello que desconocen y tendran
que incorporar de alguna manera a los conocimientos que traen consigo
desde afos anteriores. Los nuevos modos de la cultura universitaria, las
vinculaciones con sus semejantes por momentos tienen que romper con
adscripciones de mandatos familiares. Esta apertura hacia lo impropio, les da
la posibilidad de tener nuevas vinculaciones universitarias, y con ello nuevas
cuestiones que hacen a las relaciones sociales en el marco de la vida

universitaria.

Para el estudiante de disefio de primer afo, encontrarse con talleres
especificos en los que se realizan tareas determinadas, las cuales son
corregidas, visadas y evaluadas por los ayudantes, es una tarea a la cual se
tiene que relacionar dejando de lado sus viejas modalidades de trabajo.
Retomando la expresion dada por Pierella, sostenemos que el encuentro con
lo “impropio” también se pone de manifiesto en relacion con los profesores de
la universidad. Hacemos explicita la imagen que tiene un estudiante
ingresante respecto de su profesor como autoridad maxima del conocimiento
y organizacioén de catedra. En sus palabras, “una apertura hacia lo impropio
que brinda la posibilidad de vincularse con otros, que potencia la renuncia o
mutacion de viejas identificaciones y que posibilita el encuentro con nuevos

referentes autorizados” (2014; 73)
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En el taller, es donde el estudiante tiene libertades para moverse y vincularse
con los profesores y compafieros desde actitudes naturales y espontaneas.
Eso no invalida el rol del docente como tal. El docente es siempre el referente
del estudiante haciendo visibles actitudes mas semejantes a lo impropio que
en otros casos. Referimos esto por su disposicion en el aula, el acercamiento
con los estudiantes y dialogos de tipo coloquial con los grupos de trabajos
sobre temas especificos que hacen a la construccion de saberes en el marco

de la practica.

La vida universitaria situa al estudiante en un camino de autonomia que él
mismo debera saber regular. Lo que antes se le daba de antemano y en cierta
medida dispuesto por reglas del circulo escolar o familiar es ahora una
situacion nueva que el propio estudiante tiene que saber comprender e

incorporar a sus habitos sociales y universitarios.

Esa autorregulacion o autonomia que debe ejercer el sujeto que aprende por
si solo, ‘por momentos se le hace desconocida y distante en relacion a los
modos y mecanismos que ya tiene incorporado. El estudiante necesitara de
un proceso de adaptacion en el cual la toma de decisiones y la administracion
del tiempo implique un posicionamiento mas activo del individuo con la

institucion.

Es fundamental para nosotros brindarles la contencion necesaria para
potenciar su desempeno en el marco de la practica. Evidenciamos en
nuestros estudiantes diferentes maneras de conducirse en la institucion, en la

relacion que establecen con sus pares y con los docentes.

Los estudiantes provenientes de otros puntos de la provincia o del pais tienen
que apropiarse de reglas especificas de su nuevo lugar de residencia. Ser
autébnomos, desarrollarse en nuevos espacios para los estandares
convencionales de sus cotidianeidades, tales como las compras para su
subsistencia, y las compras de los materiales para la facultad les determina
un tiempo extra el cual juega de manera distinta en el proceso de
afianzamiento que el sujeto necesita para lograr cierta tranquilidad, la cual se

vera reflejada en los resultados de la practica.
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En el marco de los trabajos practicos, es necesario que los jovenes
universitarios tengan una tarea participativa entre ellos. Es por esto que
proponemos trabajos en grupos, los cuales estan conformados por un numero
determinado de estudiantes que tendran la necesidad de realizar la tarea
mancomunadamente. Este trabajo es guiado y corregido por el profesor
quien, ademas se pone a disposicion de los estudiantes en caso de que

surgieran cuestiones a nivel personal.

» EI trabajo en grupo dentro de las clases practicas y el lugar

docente

El trabajo en equipo en la practica como dijimos con anterioridad, los vincula y
los alienta a seguir adelante por fines en comun, tales como el avance de la

tarea en términos académicos o la aprobacion de la misma.

El trabajar en el campo de la practica en comisiones y dentro de estas en
subcomisiones otorga confianza entre los estudiantes en pos de un objetivo
en comun. Es por esto que acordamos con Pierella, cuando sostiene “en los
vinculos de amistad construidos en la universidad es posible observar la
incidencia de los lazos entre pares en el proceso de afiliacion a la institucion”
(2014; 85)

En lo que refiere a la seleccion y organizacion de los contenidos, objetos de
ensefanza de la practica de nuestra asignatura, entendemos que también se
ponen en juego dimensiones que deben favorecer a la modalidad y
metodologia de trabajo. Ello no solo responde a la definicion y extensiéon de
los contenidos, sino también a las relaciones que establecemos (y esperamos
que se establezcan) entre los estudiantes con el saber, asi como a las que
imaginamos entre docentes y estudiantes en relacion a esos objetos de
ensefianza que disponemos para su transmision. En tanto nos encontramos
en el primer afio de una carrera universitaria, entendemos que esto cumple un

rol fundamental. Al decir de Jackson, compartimos:

“El reconocimiento de un supuesto saber en el otro y la constatacién de
una carencia o ‘presuncion de ignorancia” constituyen una condicion

primordial de toda relacion pedagdgica’ (Jackson, cit., en Antelo, 2011 a)
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Las relaciones y estructuraciones de los trabajos que integran la practica,
acompafadas por las funciones concretas del jefe de trabajos practicos
mancomunadamente con los ayudantes, intentan dar cuenta de la
construccion de los saberes. Asimismo, la evolucién tecnoldgica que toca
directamente a lo que se define y redefine como objeto de ensefanza, obliga
a una continua actualizacion sobre conceptos referidos al tema, que incide,
directamente, en las relaciones docentes-estudiantes y roles docentes en

relacion al saber. Al respecto, sostiene Cornu,

‘el objeto de transmision sera transmitido con, e incluso segun la
manera en que se haga. [...] Transmitir conocimientos es reconocer en otro
sujeto la capacidad de saber ese saber, de desearlo, de entenderlo, de
desarrollarlo” (2004: 28-29)

En el caso de los profesores universitarios la posesiéon de conocimiento
especializado es la fuente de autoridad primordial. Pero el proceso de
reconocimiento no se agota en la posesion de un saber, este involucra formas

de transmision, modalidades de relacion con el objeto y con el sujeto

En el area de los trabajos practicos tenemos la intencidon primordial de
despertar el interés y el apasionamiento por el quehacer de la tecnologia,
dado que es, como ya dijimos una disciplina proyectual, disciplina que basa
su “hacer” en acciones. De todas maneras, proponemos trabajos que los
vinculen con la calle y la vida cotidiana de manera de estimularlos desde otra
perspectiva. Agregamos a lo anterior la intervencion de alguna figura del oficio
o la profesion la cual sea referente directo de la tecnologia, por ser autores de

libros o profesionales del medio.

En el marco de los trabajos practicos de nuestra catedra, pretendemos que el
estudiante de primer afio empiece a tener contacto con saberes propios de la
disciplina y por requerimientos de estos contenidos, comience a involucrarse
con sus companeros, con nuevos circuitos de su vida cotidiana en busca de
algun material determinado, y por ende mediante estos procesos se

relacionen con compaferos, profesores y otro tipo de individuos con los

20



cuales sean capaces de construir un universo que referencie su nueva vida

universitaria la cual irrumpe referencias identitarias anteriores.

Consideramos que los contenidos programaticos de nuestra asignatura
establecidos en los trabajos practicos, deben brindar la posibilidad para que el
estudiante de primer afo construya las bases de este nuevo universo
intelectual el cual posibilita una reconfiguracion identitaria del mismo y las
diferentes experiencias que tuvieron con sus profesores. No podemos dejar
de hacer referencia al siguiente parrafo de Dubet (2006) el cual resulta

pertinente a los fines de lo enunciado:

“Si bien algunos estudiantes sostienen que el pasaje por la universidad
fue una especie de ‘tramite”, un paso para obtener una credencial
profesional, también (...) es posible registrar encuentro con nuevas figuras
reconocidas -amistades, profesores, marcos de pensamiento- que
interrumpieron referencias identitarias anteriores y que posibilitaron nuevas
formas de entender la sociedad, de relacionarse con los demas, de contar
la historia de sus vidas. Podemos afirmar, entonces, que en algunos casos
se observa la prolongacion de una identidad previa, lo cual pone en
evidencia cierto déficit de la institucion en la fabricacion de nuevas
subjetividades” (En: Pierella; 2014, 89)

Sin animo de generalizar lo anteriormente expuesto, resulta evidente que
algunos ingresantes reconfiguran sus identidades como estudiantes
universitarios. Se evidencian estudiantes que con el paso del tiempo cambian
su manera de proceder en su rol de estudiante y de sujeto vinculado a las
actividades que lo relacionan con el quehacer universitario. Dejan ciertos
habitos escolares y de conductas propias a sus anteriores formas de vida
para ser sujetos, independientes y con cierto grado de autonomia. Entre estas
reconfiguraciones, advertimos procesos en la apropiacidon de lenguajes

especificos que tienen que ver con las actividades proyectuales, entre otras.

Podemos concluir este apartado sosteniendo que las interacciones que
despliegan los estudiantes en las aulas en el marco de los trabajos practicos,

les confieren ciertas fortalezas en aspectos que exceden la tarea especifica
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de la tecnologia. Esa fortaleza se ve reflejada en el intercambio y apertura de
pensamiento, a la valorizacion del compafierismo en términos académicos y
sociales y las diferentes vinculaciones que les brindan espacios de
pensamiento de mayor alcance. Las figuras de los profesores, al respecto,
también operan como de vital importancia en cuanto la mirada del estudiante,
tanto en aspectos que hacen a las tematicas especificas de la materia, como
a los vinculos que pueden establecer segun empatias, acercamientos,
afinidades, asi como en lo que remite a la construccion de figuras
“autorizadas” y en dénde el propio estudiante ve a futuro la construccién de

autoridades profesionales.

Es por esto que pretendemos que en la realizacién de los trabajos practicos
se involucren cuestiones que traspasan las fronteras de la practica para
incorporar factores que tienen que ver con las relaciones humanas del

conjunto de profesores y estudiantes.

Las transformaciones que configuran al estudiante de primer ano en la

universidad

Los modos de apropiacion en cuanto a conocimientos han ido cambiando con
el paso de los afnos, de la misma manera que han variado los modos de
resolucion de los trabajos practicos y la circulacion de informacion y
conocimiento que los estudiantes que ingresan a nuestro primer afo de
tecnologia en comunicacion visual 1 “A” utilizan. Es indudable que la
injerencia e impacto de las TICS en los modos de acceder, buscar y conocer
de los estudiantes son un punto de partida para reflexionar y re considerar a

la hora de proponer practicas en relacion con la tecnologia.

Podria afirmarse que, de manera hegemonica, el acceso al conocimiento
universitario esta dado por modalidades propias de la cultura impresa. En este
sentido, reconocemos que el ingresante no cuenta con estos modos ni
dindmica de leer articulos de divulgacion, textos cientificos, textos de difusion
o aquellas lecturas que estén inscriptas -necesariamente, o al menos no
exclusivamente- en el universo de los textos impresos. Los jovenes que

ingresan a nuestra universidad dan cuenta de otras formas de leer, indagar,
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explorar, apropiarse de saberes, practicas, competencias, modalidades que -

visiblemente- se oponen a la lectura de libros o volumenes similares.

Con el paso del tiempo y por diferentes interpretaciones desde los lugares
que ocupamos como docentes, nos atrevemos a ensayar la idea de que para
el estudiante resultaria “mas accesible”, en cuanto a aprendizajes se refiere,
el uso de los dispositivos digitales. No ponemos en consideracion, si este uso
es positivo o negativo en sus procesos de apropiacion y significacion, dado
que podria resultar una falacia o, inclusive, una afirmacion falaz, pero si nos
interesa reconocer la sobrevaloracion de estos dispositivos, inclusive desde
las propias perspectivas y posiciones asumidas tanto por docentes como

estudiantes.

Si entendemos a las TICS como las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion como todos aquellos recursos, herramientas y programas que
se utilizan para procesar, administrar y compartir la informaciéon mediante
diversos soportes tecnologicos, tales como: computadoras, teléfonos mdviles,
plasmas, reproductores portatiles de audio y video o consolas de juego, vale
hacernos la pregunta por la necesidad de incorporacion (o0 no), asi como por
las formas en que estos dispositivos entran en juego en el marco de los
procesos de formacion universitaria. En términos generales, los estudiantes
tienen dominio de estas herramientas casi en su totalidad, en tanto se trata de
dispositivos que usan de antemano para cuestiones que tienen que ver con la
comunicacion en todas sus variantes, tales como redes sociales, dispositivos
para la comunicacion, tablets, y otros artefactos que se enlazan con

pasatiempos vinculados con lo ludico.

Dado el analisis que describimos en el parrafo anterior y tomando la definicion
de Gueventter, prestaremos especial atencién a la incorporacién de estos
medios digitales en los instructivos para la resolucion de los trabajos practicos
que los estudiantes deben seguir. El uso racional y discrecional de los mismos
para fines especificos ligados a la practica, hacen de la misma una dimension
mas amena con recursos que les resultan, en principio, familiares. Como
ejemplo podemos citar la utilizacion de las camaras fotograficas de sus

celulares para hacer relevamientos tipograficos en el contexto urbano, dando
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cuenta del uso de estos elementos a favor de lograr los objetivos

establecidos.
» La digitalizacién instalada

En lo que remite al desarrollo del quehacer tecnolégico de nuestros
estudiantes en la asignatura, se nos presenta un nudo de tension en cuanto al
anclaje de saberes respecto de las consideraciones que estan vinculadas con
el plano digital y el papel impreso o materialidad de la tecnologia. Como
equipo docente, nos interpela la pregunta acerca de céomo hacer para que
nuestros estudiantes se infroduzcan al trabajo aulico de taller y la materialidad
inherente del mismo, desde el reconocimiento de trayectorias previas tan
distantes de esta modalidad de aprendizaje y de abordaje del trabajo

colectivo.

Es intencién primordial de la catedra que los estudiantes tengan conocimiento
y manipulacién de la tecnologia por medio de procesos inscriptos en el taller.
La comunicacion de los docentes y estudiantes, en comunion con los
elementos que hacen a la tecnologia, forma parte inherente del espacio de
ensenanza de taller que con el paso del tiempo se ha ido modificando y

perdiendo.
Adherimos a los conceptos de Piscitelli cuando sostiene:

“El impacto de las TICs en el psiquismo humano y la vida social-
comunitaria, en especial las transformaciones debidas al pasaje del
papel a la pantalla, autorizarian a hablar de un proceso de

mediamorfosis” (Piscitelli; 2005)

Como catedra, nos resulta insoslayable indagar sobre los saberes que los
estudiantes traen consigo en la dimension de nuestras practicas de
tecnologia. Conocer el tipo de saberes y modos de vinculacion, nos ayuda a
pensar y esbozar posibles dialogos entre la propuesta de ensefianza y el

grupo estudiantil. Compartimos la posicién de Casco, al sostener:

‘La manifestacion de tales cambios en las producciones y en las

practicas comunicativas de los jovenes advierten sobre la presencia de
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nuevos saberes que, o son directamente ignorados por la institucion
universitaria, o son apresuradamente atribuidos a procesos de

pensamiento anomalos” (2006: 6)

Asimismo, resulta fundamental conocerlo porque nos permite no perder de
vista que es responsabilidad institucional otorgar todas las herramientas que
van a trabajarse en la catedra, aun sabiendo que un numero importante de
estudiantes ya las conocen, aunque sea desde “otro lugar”. Lo reconocemos,
y propiciamos reforzar sus capacidades para la interpretacion en relacion de
los trabajos practicos, los que constan de la conjuncion de los textos e
imagenes para lograr los objetivos particulares. En este sentido, no
proponemos la incorporacidn de conceptos como una mera instancia
morfologica de tipo textual dentro del conjunto. Es primordial que los textos
tengan un sentido propio y en acompafamiento de las imagenes que refieren,
logrando una logica vinculacidn entre las mismas, eje de trabajo con los

estudiantes.

“La nocion de alfabetizacion radica en destacar que es efectivamente
un proceso, que no esta terminado cuando los estudiantes ingresan en la
universidad, sino que alli se inicia otra etapa: la de desentranar las reglas
de produccion e interpretacion de esos textos por los que circula el
conocimiento académico, la de comprender y ensayar las formas en que
las disciplinas articulan el lenguaje para comunicar sus objetos y
discusiones. Etapa de la que, sin dudas, hay que responsabilizarse”. (En:
Ortega, 2011)

La metafora «oficio de estudiante» resalta el caracter no natural, ni
espontaneo del nuevo estatus que debera alcanzar el ingresante. El
aprendizaje de ese metier se realiza en el terreno de las practicas
institucionales, aulicas, de ensefianza, y es progresivo en el tiempo, en tanto
da cuenta de un hacer que se logra en la propia practica, haciendo. No son
desajustes definitivos sino modificables y la institucién tiene dos caminos ante
ello: dejar al ingresante librado a su propio esfuerzo o bien, intervenir con
acciones especificas. La segunda opcidon ha dado lugar a investigaciones y

propuestas de intervencion que responden a enfoques diferentes del

25



problema, pero contienen aspectos reconciliables y/o convergentes. Esas
propuestas se ubican en un espectro amplio, comprendido entre los polos de
una formacion propedéutica general (metodologia del trabajo intelectual,
metodologia documental, talleres o cursos de lectura y escritura, etc.) y una
formacion pre-disciplinar o pre-profesional. Todas coinciden en una misma
idea, aunque no necesariamente en su expresion sintética: las reglas de la

afiliacion intelectual se deben ensenar.

Desde este posicionamiento, es intencion de la catedra que la propuesta
pedagdgica cuente con herramientas necesarias para intervenir con acciones
concretas que ayuden y posibiliten condiciones para la afiliacion intelectual de
nuestros estudiantes. Las reglas de la afiliacion intelectual se dan de manera
sistémica y evolutiva en la practica de la tecnologia en el marco del disefio.
Dicha practica necesariamente tiene pasos consecutivos y evolutivos para la
construcciéon del conocimiento. Si se saltean algunos de estos pasos que
construyen la practica proyectual, se genera una vacancia en el campo del
conocimiento que incidira en forma negativa en el desarrollo de los

posteriores trabajos practicos.

En cuanto a las escrituras en la 6rbita de la practica de la tecnologia podemos
afirmar que los textos deben ser especificos y muy explicativos. Es la catedra,
desde la teoria y por medio de sistemas digitales, quien brinda los textos
especificos que el estudiante utilizara en el momento de hacer la practica
establecida. En el espacio de taller, es frecuente incluir textos que deben ser
leidos y compartidos por los estudiantes generando plenarios de los que se
desprenden conceptos, ideas, criticas y adhesiones. Lograr que el alumno
sienta “comodidad” en la lectura del texto para poder afianzar el concepto y
luego expresarlo en un plenario, es una tarea a la que la asignatura le presta

la atencidn que requiere.

Es nuestra intencién incorporar una alfabetizacién especifica acompafada por
dispositivos pedagogicos concretos Estos dispositivos comprenden la
interaccion de los textos con las imagenes, de los textos con los materiales,

de los textos con las técnicas, sabiendo que tanto imagenes, técnica y
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materiales tienen sus propias designaciones textuales las cuales el estudiante

debe desentrafiar y comprender.

El aprendizaje de esta alfabetizacién académica es paulatino y refiere a textos
con un cierto grado de tecnicismo los cuales designan materiales, procesos y
formulaciones claras para la resolucién de una problematica. Los estudiantes
necesitan apropiarse de determinadas leyes para iniciarse en la vida de una
comunidad académico-discursivo. Se trata de inmigrantes en una nueva
cultura, distinta a la cultura nativa. Esta cultura esta regida por nuevos
procedimientos para la concrecion de los trabajos practicos. Y en lo humano
en cuanto a los nuevos modos de interaccion entre sus pares y profesores.

Esta nueva cultura es en determinados casos algo dificultosa para abordar.

Es en el conjunto del recurso humano que integra la dimension del quehacer
de la tecnologia el que tiene como objetivo entre otros que el estudiante se
apropie de esta nueva cultura y ser parte de ella de manera gradual y

progresiva.

En el segmento de la practica, notamos que la extranjeria discursiva arriba
manifestada es mas evidente. La interaccibn con un nuevo mundo de
terminologias especificas, materiales y procedimientos en cuanto a la
especificidad, es un paso que el alumno debe dar acompafado por los
profesores para apoderarse de los discursos especificos y necesarios para la

comprensién de los trabajos que deben realizar.

En la practica, lugar en que deben realizar trabajos sistémicos y progresivos,
una de las primeras cuestiones que abordamos es la lectura del trabajo
practico de manera organizada desde principio a fin para una detallada y
accesible interpretacion por parte del estudiante. El instructivo tiene una
estructura en sistema, con la identidad de la catedra, objetivos,
procedimientos, materiales, duracion de la tarea expresada en semanas y

conclusiones.

Aunque es una tarea obvia, nos parece acertado la lectura y aclaraciones
pertinentes para la buena interpretacion de los mismos. Por experiencias

pasadas, comprobamos que muchas veces al estudiante le costaba
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interpretar la estructura del practico dado que eran textos ajenos a la cultura

que los constituian.

En concordancia con Giménez 3, y recuperando la referencia a las palabras de

Humberto Eco, compartimos:

”

“el autor italiano se refiere a los textos como dispositivos ‘perezosos
en tanto no dicen todo lo que tienen que decir y estan plagados de
espacios en blanco y de cosas no dichas, y porque basicamente necesitan
del esfuerzo interpretativo del lector para poder significar, llenando esos

[

vacios; no viven sino a costa de la ‘plusvalia” de sentido que el lector

introduce en él’ (en Ortega, 2011)

Por otro lado, cuando hablamos de escrituras en la practica, son las mismas
que utilizamos como construcciones textuales que dan pie a la busqueda de

otras que complementen, ratifiquen o amplien conceptos precisados.
» La afiliacion del estudiante

Nos parece importante para nuestro trabajo, detenernos en el proceso de
afiliacion institucional de los estudiantes, entendiendo que el mismo impacta
directamente en la vida de ellos y por ende en la mecanica que adquieren en

el momento de ejecutar la practica en el marco de la asignatura.
En relacion al proceso de afiliacion institucional, Coulon sostiene:

“El estatuto de “estudiante universitario” no viene dado por la
inscripcion a la universidad, sino que implica diferentes temporalidades: el
tiempo de la alineacion o la extrafieza (entra a un universo desconocido
que rompe con el mundo anterior), el tiempo de aprendizaje (que implica
una movilizacion de energias, la definicion de estrategias y una adaptacion
progresiva, y el tiempo de la afiliacion (fase de control y de conversion que
permite al estudiante interpretar — e incluso transgredir- las reglas
institucionales. Distingue dos formas de afiliacion: la afiliacion institucional

(comprension de los dispositivos formales que estructuran la vida

? En: Ortega, Facundo (comp.) Ingreso a la universidad. Relacién con el conocimiento y construccion
de subjetividades, Ferreyra Ediciones, Cordoba, 2011.

28



universitaria) y la afiliacion intelectual o cognitiva (comprension de lo que se
espera de él por parte de los profesores y de la institucion en general)” (En:
Pierella, 2014: 80)

Nos detendremos en ello, para ampliar y especificar algunas condiciones que
hacen a los ingresantes en el caso particular de nuestra asignatura. El tiempo
de la extrafieza del estudiante universitario se hace visible en su disposicion
como nobel estudiante ingresante, en tanto no reconoce los mecanismos ni
pautas de la asignatura, ni el valor que tiene en este caso, la dimension
practica de la materia. En cuanto al tiempo de aprendizaje, tenemos la firme
conviccion de hacerlos pensar en términos tecnoldgicos especificos de la
grafica, para que gradualmente se apoderen de conceptos que los ayudaran a
la comprensién de la tarea que se les asigne. En lo que a tiempos de afiliacion
se refiere, ademas de la especificidad de la materia tenemos una segunda
mision y es la de informar e instruir a nuestros jovenes estudiantes sobre los
mecanismos que hacen a la estructura de catedra y la relacién de la misma
con otras asignaturas y con la institucion en todos sus aspectos. Por ultimo
hacemos hincapié en la afiliacién intelectual en la cual contemplamos los
saberes de los estudiantes, la interpretacion que ellos hacen de la tecnologia
en el uso adecuado y pertinente de la misma para la composicion de los
trabajos practicos y otras actividades propias del campo del disefio en
comunicacion visual. La practica sugiere acercar al estudiante a resoluciones
concretas que lo identifiquen con su futuro quehacer profesional. Los
ejercicios planteados en esta dimension proporcionan situaciones reales en
cuanto a usos de la tecnologia, haciendo en muchos casos que el estudiante

tome decisiones sobre el saber legitimo.

En la complejidad de este proceso, resulta interesante también conocer y
recuperar las razones por las cuales los estudiantes eligen la carrera. En
ellas, se encuentran representaciones, referentes directos, modos de percibir
‘la actuacion profesional” de los disefiadores en comunicacion visual que
mucho se relacionan con los modos de estar y comprender lo que se propone
como propuesta de ensefianza de la catedra desde las representaciones

estudiantiles. Eso tensiona, y a la vez que condiciona, posibilita otras

29



oportunidades de “ver lo mismo”, aprehender cosas, discutir las existentes. En
el espacio de la practica, el estudiante suele manifestar primeras referencias
que hacen al metier de la comunicacién visual y en especifico a la tecnologia
de ella. Se hace visible quienes “terminan” desencantandose en cuanto a la
resolucion de los trabajos practicos, dado que esperaban, resultados que se
asociaban a disciplinas “parecidas” a la de la practica del disefio, pero no
satisfacen un cien por cien lo buscado por ellos como futura profesion a
desarrollar. Cuando en la practica el estudiante reprueba en reiteradas
oportunidades diferentes trabajos practicos o parte de ellos, comprobamos
mediante cuestionamientos, que los mismos no llegan a los “logros
esperados” por la catedra, por tratarse de una practica ajena a sus

expectativas como carrera universitaria.

En este sentido, en el desarrollo de la practica de nuestra asignatura existe un
salto visible entre los discursos aprendidos y los que tienen que aprender.
Escribir sobre métodos especificos de la tecnologia y lograr esta afiliacion en
cuanto a los procesos que infieren la lectura y la escritura es una tarea
continua a la cual deben apropiarse, para transitar la aculturaciéon de los
discursos universitarios. Proponemos inducir al estudiante que transita por la
practica, desarrollos y analisis de pensamiento mediante elementos que
tienen que ver con temas especificos de la comunicacion visual y la

tecnologia como canal para su hacer en el campo de la grafica.

En el marco de la vida universitaria debemos hacer ciertas discriminaciones
para comprender las diferentes instancias por las que atraviesan nuestros
ingresantes en la facultad y en nuestras practicas relacionadas con la

asignatura.

Retomando las ideas de Coulon (2008) en relacién a las temporalidades de
todo proceso de afiliacion universitaria, asumimos el desafio de poder generar
condiciones -en el reconocimiento de dicho proceso- de que los estudiantes
deben apoderarse de nuevas modalidades de trabajo muy diferentes a las

que venia ejercitando hasta el momento.
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La trayectoria del estudiante universitario en el marco de nuestras

practicas tecnoldgicas

Es necesario resefar aspectos generales que el ingresante de primer ano
debe afrontar respecto a la resolucion de la practica como ejercicio
permanente. Ademas de los saberes tedricos, el sujeto que aprende, debe
poder vincular esa teoria al entorno de la practica, en el cual se vera
enfrentado a otros aspectos que debera aprender para sistematizar su
trabajo. Expondremos en este punto algunas consideraciones que seran

elementos nuevos que deberan articular para el desarrollo de esta dimension.
e Indagar sobre la bibliografia especifica.

e Conocer determinadas técnicas para el armado de laminas pedidas por
la practica.

e Tener en cuenta relevamientos de material impreso, esto es acopio y

clasificacion de determinados elementos.

e Manejo de tiempos en los armados de los practicos los cuales tienen

fechas estipuladas de entrega.

e Compra de materiales diversos segun los requerimientos pedidos, asi
como tener en cuenta costos y ductilidad en los comercios que les

proporcionan dichos materiales.

e Armado de originales para impresion con la inclusién de todos sus

codigos.

En el contexto de la practica, entendemos que el explicitacion sobre estas
consideraciones no tiene nada de natural y debe formar parte de la propuesta
de la catedra. Tal como lo expresa Coulon (2003), los estudiantes deben
poder realizar dos procesos una vez que ingresan a la universidad: por un
lado, la familiarizacion a la estructura institucional y por el otro una

familiarizaciéon con el mundo intelectual.
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Y agregamos, al respecto, en las palabras de Pierella:

“Si afiliarse significa aprender la institucion de la tarea y asignarle un
sentido a los objetos institucionales y cognitivos del mundo académico
(Coulon, 1995: 211), sera posible distinguir dos tipos de afiliacion:

institucional e intelectual.” (2014:81)

La afiliacion institucional tiene que ver con el conocimiento de los modos de
funcionamiento de la universidad, su organizacion administrativa y funcional,
sus principios, y las normas que regulan la accion de sus actores. La
segunda con el dominio de las formas del trabajo intelectual, que implica
abrirse paso en un terreno de conceptos, de categorizaciones, de discursos
y de practicas propios de la esfera de la educacion universitaria, dimension
de la que hemos hablado anteriormente en lo que remite al proceso de

ensefianza de nuestra asignatura.

Sin embargo, en este punto, resulta oportuno detenernos para analizar
cuales son las maneras en que los alumnos transitan la vida universitaria,
esta vida que los involucra desde sus acciones cotidianas, desde un plano
emocional y desde la acciéon, ambos ligados a su desenvolvimiento en el

espacio de la universidad.

En el taller de la practica de tecnologia, comprobamos en diferentes
oportunidades, que, si bien el proceso de aprendizaje que se da en el
desarrollo de la practica es paulatino y se evidencia en mayor o menor
medida en la construccion del conocimiento, resulta mas amena la
comprension del estudiante en el marco de lo institucional. Por lo cual, en
muchas ocasiones, si bien es notorio que el alumno se vale por sus propios
medios y conocimientos dentro de la institucion no es de la misma manera
en el campo de la practica de la materia. Por otra parte, podriamos advertir
que las incorporaciones a los marcos conceptuales dados por la materia
presentan otro tipo de desafios los que no son superados por muchos de

ellos y consecuentemente a ello el estudiante abandona sus estudios.

En la practica se trabaja en comisiones de un determinado numero de

estudiantes. Estos grupos se van reduciendo con el paso del tiempo. En
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muchas oportunidades hay que re configurar estos conjuntos en funcién de
conservar la dinamica del taller en cuanto a participacion y trabajo en el aula.
De esta manera disminuyen los limites de posibilidad de abandono de la

materia por parte de los estudiantes.

Acompafiamos en paralelo a la dinamica de afiliacion institucional de los
estudiantes involucrandolos en nuestras practicas con la afiliacion cognitiva
0 académica, dandole pautas reflexivas en el entorno del conocimiento en

concordancia con el estatus universitario por el que estan atravesando.

Entre los conocimientos que damos en la materia en la parte practica
intentamos proveer herramientas para la autonomia del estudiante. Es
necesario que el estudiante de primer afo, cursante de nuestra catedra,
aprenda a autorregularse en lo que hace a los conocimientos de la
materialidad y los procesos tecnoldgicos que seran el eje de sus practicas
dentro de la asignatura. En palabras de Romainville, “privado de guia
externa fuerte, de incitaciones al trabajo personal y de control regular del
mismo, el joven salido de la secundaria debe rapidamente aprender a

comandar él mismo su nuevo oficio de estudiante” (2004: 8)

Si bien los trabajos practicos se pautan para un desarrollo que esta en funcion
a un conocimiento evolutivo en cuanto a las herramientas de la tecnologia, se
plantea también una serie de problematicas que inducen al estudiante a tomar
decisiones poniendo en marcha aspectos ligados a nuevas experiencias las
cuales enfatizan cataduras de su autonomia. Las tomas de decisiones para
abordar las diferentes tematicas le confieren al estudiante elementos que
potencializan y afianzan sus saberes y tomas de decisiones, este
procedimiento favorece su desenvolvimiento en muchos aspectos que hacen

al desarrollo de su vida cotidiana.
Desarrollo metodolégico

Los trabajos practicos estan constituidos por consignas que han ido
cambiando su sentido metodolégico -en parte- motivado por los cambios que
han operado los estudiantes en relacion a su vinculacion con la universidad y

en especifico con nuestra disciplina tecnoldgica.
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Cabe senalar que muchos contenidos ademas de haber sufrido ciertas
modificaciones han sido sustituidos por otros de mayor relevancia para ese

momento y por ende los resultados esperables han sido diferentes.

Estos cambios y modificaciones han surgido de las respuestas que el sujeto
que aprende ha dado en la resolucion de las consignas de tales trabajos.
Estas deducciones, procesadas por el cuerpo docente, fueron los que dieron
respuestas en plenarios organizados por la catedra en su totalidad sobre que
reformas habia que hacer en cuanto a la propuesta y en cuanto a la consigna

que se perseguia con el ejercicio.

Sobre estos efectos, analizados y puestos en tension por la catedra, la
profesora titular, la adjunta y el jefe de trabajos practicos elaboraron los
cambios inherentes para formular propuestas y consignas acordes a los
temas seleccionados en cada caso, dando lugar a practicos que fueran mas
precisos en cuanto a vocabularios relacionados con tecnologias actuales y
con cierto grado de pertenencia para la poblacion estudiantil. Entendemos
que estos cambios aproximan a los estudiantes a sus propias realidades
vinculando la resolucion del ejercicio con ciertos saberes que ellos traen vy
disponen, lo que hace que el abordar la problematica de la resolucion de la

propuesta no les sea del todo ajena.

En funcion de la construccion y definicion del problema a intervenir en esta
propuesta y desde los marcos conceptuales referidos anteriormente, se

pretende presentar aqui los trabajos practicos re-disefados.

Como mencionabamos inicialmente, sosteniamos que el trabajo y la definicion
colectiva con todo el equipo docente en la revision y disefio de los trabajos
practicos, basado en los lineamientos que dan cuerpo al marco conceptual y
posicionamiento de esta propuesta, apunten a la consolidacion vy
enriquecimiento colectivo de la propuesta de innovacién. Para ello,
centralmente, se trabajoé conjuntamente en:
e analizar los materiales y trabajos practicos colectivamente, someterlos a
revision y reflexion conjunta, teniendo en cuenta sus experiencias y sus

reflexiones en torno a las dificultades, puntos fuertes y valoraciones
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sobre los modos de organizacion y definicion de las propuestas de
ensefianza existentes para los trabajos practicos.

e despertar la inspiracién a partir de los mismos, en tanto, para la practica
es de un valor incalculable a la hora de “hacer taller” de Tecnologia.

e plantear -como producto de estos encuentros y redefiniciones-
genuinos ejercicios de comunicacion a los estudiantes, que promuevan
la reflexion sobre los materiales y el adecuado uso de los mismos
construyendo los saberes propios para la resolucion de los trabajos

practicos que son abordados en el espacio del Taller.
En este sentido, nos moviliza la posicion de Frascara, al sostener que:

“el disefiador como identificador de problemas, como solucionador de
problemas y como activo coordinador de equipos multidisciplinarios
dedicados a mejorar el bienestar de la gente, necesita un programa
educacional ambicioso, basado en gran medida en la participacion de
varias disciplinas, cuya importancia relativa habra que establecer en cada
caso, de acuerdo con la direccion de cada programa” (1997: 15)

Las revisiones a las que se hicieron lugar, sostienen como principio primero
y revalorizan que la modalidad de ensefianza de la Tecnologia de
Comunicacion Visual “A” del primer afio de la carrera en el marco de la
practica es “haciendo diseio”, vinculado a las cuestiones tecnoldgicas que

en cada caso corresponda.

Si bien estamos atravesados por una dimension digital, la cual incorporamos
en nuestras propuestas pedagdgicas es necesario la actividad manual, como
hemos sefalado para una mayor comprension y participacion en el
desarrollo del ejercicio. Es justamente esta actividad manual la que

incorporaremos a los trabajos asignados por la catedra.

Dicha actividad requiere de la supervision docente exhaustiva y sostenida,
para que el estudiante encuentre cierto grado de “comodidad” en la actividad
que se le asigna y poder de esta manera comprometerlo con la resolucion

que se le pide en cada trabajo.
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Para ello, definimos la revision de los 3 ultimos trabajos practicos los que a
nuestra consideracion son nodales en la ensefianza de la tecnologia y en los

cuales se evidencien los cambios que proponemos en este escrito.

En estos ejercicios consideramos la inclusion de los dispositivos de corte
digital amalgamados con la clase taller, en la cual el estudiante trabaja con
los materiales de la orbita del disefio y la comunicacion visual conjuntamente
con sus compaferos y docentes. Desde las posiciones recuperadas
anteriormente, entendemos que este “hacer en el taller” genera puentes
interesantes entre los estudiantes y el conocimiento, que -apostamos- valgan
la pena de ser transitados por los estudiantes en el primer afno de la carrera
elegida. Asimismo, la seleccion de estos tres trabajos practicos para su
revision responde la estructuracion metodolégica que articula los ejes de
conocimientos abordado en los mismos. Se propone un esquema de trabajo
similar, que invita a los estudiantes a complejizar una practica y un modo de
conocer que antecede en los trabajos practicos previos. En ese mismo
sentido, supone también una presencia y acompafiamiento sostenido de
parte de los docentes de los trabajos practicos, en tanto hay advertencias y
seflalamientos que los docentes deben ir acompafnando el proceso de

conocimiento particular.
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TRABAJOS PRACTICOS SELECCIONADOS

Trabajo practico / Tema: Soportes celuldsicos / papel

TIEMPO DE REALIZACION
MODALIDAD
PRESENTACION

TPa-pagina 1de 2 |

Tecnologia en Comunicacion Visual | FDA | UNLP | www.catedratecno1.com.ar

TecNoLoGiKI A | TP9

g

en Comunicacion Visual | LULU

SOPORTES CELULOSICOS | CATALOGO

Objetivos

Que &l estudiante conozca los diferentes soportes celuldsicos,
compruebe las propiedades de cada uno vy los clasifigue reuniéndolos en
un catdlogo. Este estard conformade por los grupos de alisados,
estucados, especiales, multilaminados y muestras de impresos.

Que el estudiante intercambie material con sus comparieros y definan la
procedencia y la constitucion de los mismos.

Que los grupos expongan los soportes celuldsicos con la supervision

de los profesores en plenarios organizados.

Intentamos en este practico, gque puedan identificar los diferentes tipo
de imagenes seglin sus constituciones dezde el plano tecnoldgico, gue
logren experimentar con el cuentahilos la constitucion de las mismas
mediante la presencia o ausencia de las tramas.

Identificar, las tintas intervinientos en |a paleta cromatica y la interaccion
de las unidades minimas. Para poner en marcha este ejercicio, deberén
hacer un acopio de impresos en los cuales se vean imagenes claras y
bien diferenciadas para el aprendizaje requerido.

Por otro lado, incorporaremos el plano de imagenes digitales, las cuales
-siguiendo su origen digital, deberan ser entregadas mediante un video
clasificador.

Evaluacidn

La evaluacion sera contemplada por el docente a lo largo de todo el
desarrollo del ejercicio y la misma observacion sera motora para los
avances, comeccionas o modificaciones de los mismos.

Este seguimiento evaluatorio, serd definitorio en el momento de la
valoracion de la nota final.

15

laminas

4 CLASES
INDIVIDUAL
INDIVIDUAL

Tecnelegia en Comunicacicn Visual 14 | FDA | UNLP
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TIEMPO DE REALIZACION
MODALIDAD
PRESEMTACION

TP - pigina 1 de 2

Tecnologia en Comunicacion Visual | FDA | UNLP | www.catedratecno.com.ar
1 1P9
JTecnooo A |75

-Materiales para trabajar en clase
- Muestras de los distintos tipos de papeles, tinta liquida (tipo tinta
china) y agua.

TINTA AGLE RASGADD

Desarrollo del practico

- Reconocimiento de los distintos tipos de soportes celuldsicos.

- Observar las pruebas de porosidad, dilatacion, encolado, elasticidad,
resistencia y direccion de fibra.

- Composicion y construccion de un catalogo.

- Realizar la seleccion, clasificacion y correccion de muestras de
papeles.

- Realizar las pruebas con una gota de tinta, de agua (comprobar el
grado de absorcion) y €l rasgado de una muestra (comprobar la
direccion de la fibra).

- Confeccionar un catélogo que contenga los 4 grupos generales de
papeles: Alisados. Especiales. Multilaminados. Estucados. ¥ su version
de muestras impresas.

Catalogo

- Papeles alisados: Prensa - Obra - Comercial - Afiche - Kraft - Strassa -
Seda.

- Papeles especiales: Carbonico guimico - Sensible - Texturado -
Translicido - Absorbente.

- Papeles multilaminados: Metalizado - Bicolor - Passepartout -
Cartulina americana - Cartén gris - Corrugado.

- Papeles estucados: Estucado brillante - Estucado mate.

- Papeles impresos: seleccionar un minimo de 15 ejemplos, clasificar y
colocar sus respectivos nombres.

laminas

4 CLASES
INDIVIDUAL
INDIVIDUAL

Tecnologia en Comunicacicn Visual 1A | FDA | UMLP
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Muestras de papel

- Cada muestra grande tendra 2 columnas de ancho (60 mm.) por 167
mm. de aho.

- La muestra con la prueba tendra 2 columnas de ancho por 46 mm.

- Se pegan solo por su parte superior para poder ver ambos lados.

Carpeta

- Soporte base: opalina de 250 gramos o superior.

- Titulos: Roboto Bold. Cpo 29.

- Texto comido: Columna justificada. Roboto Mormal y Bold. Cpo. 9/11.
- Mombre de papel: Roboto Mormal. Cpo. 10.

- Epigrafes de las pruebas (Tinta - Agua - Rasgado): Cpo. B.

Tapas: cartulina americana.

Encuadernacion: espiralado negro. Lado izguierdo del catalogo.

Rdtulo: Entapa pegar el indicador en la parte inferior derecho a 20 mm
de cada margen y el rdtulo del alumno en la retiracion de cada pagina en
el dngulo inferior izquierdo.

* Todas las laminas se componen en Roboto.

Muestra del indicador de tapa

7 . 2020 Soportes celuldsicos
8 TECNEILDGIA1 A‘ ;
: en Comunicacidn Visual CATALOGO.19

laminas

TIEMPOQ DE REALIZACION | 4 CLASES
MODALIDAD | BMDIVIDUAL
PRESENTACION | BMDIVIDUAL

TPa-pagina1de? | Tecnologia en Comunicacion Visual 14 | FDA | UNLP
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Trabajo practico / Tema: Clasificacion de imagenes

TIEMPO DE REALIFACION
MODALIDAD
PRESEMTACION

TP10- pagina 1de 1

Tecnologia en Comunicacion Visual | FDA I UNLP | www_catedratecno 1 com.ar

TECNDLOGTAI-I A TP10

en Comunicacicn Visua 2020

CLASIFICACION DE IMAGENES

Objetivos

Que el alumno reconozca la clasificacion tecnologica de las imagenes y sus
respectivas denominaciones.

Que el estudiante conozca los diferentes clases de imagenes, verifique las
unidades gue las conforman clasificandolas en grupo con sus comparieros
Que el estudiante exponga el material obtenido en la clase generando
opiniones y debates en torno al mismo.

Que los docentes reflexionen con los estudiantes sobre la clasificacion de las
imagenes seleccionadas.

Con las camaras de sus teléfonos celulares deben sacar fotografias de las

clasificaciones sefialadas como documentacion digital del resultado obtenido.

Dichas imagenes digitales podran ser utilizadas para el almado de un breve
video referido a la tematica.

Intentamos en este practico, gue puedan identificar los diferentes tipo de
imagenes segun sus constituciones desde el plano tecnoldgico, que logren
experimentar con &l cuentahilos la constitucion de las mismas mediamte la
presencia o ausencia de las tramas.

Identificar, las tintas intervinientos en la paleta cromatica y la interaccion de
las unidades minimas.

Para poner en marcha este ejercicio, deberén hacer un acopio de impresos en
lo= cuales se vean imagenes claras y bien diferenciadas para el aprendizaje
requerido.

Por otro lado, incorporaremos el plano de imagenes digitales, las cuales
siguiendo su origen digital, deberan ser entregadas mediante un video
clasificador a su docente en un dispositivo de almacenamiento

Evaluacian

La evaluacion serd contemplada por el docente a lo largo de todo el desarmollo
del ejercicio y la misma observacion sera motora para los avances,
comecciones o modificaciones de los mismos en las fechas que la catedra
inndigue

Este seguimiento evaluatorio, sera definitorio en el momento de la valoracidn
de la nota final

Desamollo del practico

Relevamiento de imagenes, segun la clasificacion dada por la Cétedra. Los
alumnos identificarén y seleccionarén 2 ejemplos de cada uno de los
siguientes tipos de imagenes:

3 CLASES
INDIVIDUAL
INDIVIDUAL

Tecnologia en Comunicacian Visual 14 | FDA | UMLP | www.catedratecno .com.ar
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TECNOLOGiAI.I A TP10

en Comunicacion Visua 2020

Imagenes atonales:

- Pluma simple/ sdlida (2 negro y 2 color)

- Pluma tramado (2 negro y 2 color)

Imagenes tonales:

- Impresa con 1 tinta negra (2)

- Impresa con 1 tinta color (2) *Opcional con 2 o 3 tintas
- Impresa con 4 tintas CMYK (2)

Presentacion

Para la clasificacion se armara un catélogo formato AS vertical.

Tapas: en cartulina americana con el indicador de TP10, Clasificacion de
imégenes, pegado abajo a la derecha, a 1 cm de cada margen.

Interior: soporte opalina de 200 gr. o similar.

Encuadernacidn: anillado por el margen superior (espiralado negra).

Aplicar el ratulo en el dorse de cada lémina (éngule inferior izguierdo a 1em de
cada lado del borde).

La entrega se debera presentar dentro de sobre blanca con el rdtulo personal.

Muestras de imdgenes

- Cada muestra tendra 2 columnas de anche (70 mm.) por 77,5 mm. de alto.
Textos

- Tiulos: Roboto Bold. Cpo 29.

- Bubtitulos: Roboto Bold y Regular. Cpo. 10/11.

Muestra del indicador de tapa
: -: : 2020 clasificacion de imdgenes
? TecMan[A'I A| .
_: enComunicacion Yisual CATALOGO.19

TIEMPO DE REALFACION| 3 CLASES
MODALIDAD | |NDIVIDUAL
PRESENTACION | IMDIVIDUAL

TP1o-pagina 1de1 | Tecnologia en Comunicacion Visual 14 | FOA | UNLP | www.catedratecnol.com.ar

53



54



55



56



57



58



59



60



Trabajo practico / Tema: Sistema de impresion

TIEMPO DE REALIZACOION
MODALIDAD
PRESENTACION

TP12-A- pdgina 1 de 1

Tecnologia en Comunicacion Visual | FDA | UNLFP | www.catedratecno.com.ar

TECNULDGIA-I A TP11

™ -"\
en Comunicacion Visual D
SISTEMAS DE IMPRESION

Objetivos

Introducir a los alumnos en la importancia del conocimiento de los procesos

y sistemnas de impresion.

Aportar la teoria necesaria para su correcta aplicacion en la comunicacion
vizual con el fin de lograr una adecuada eleccion ante una problemética
CONCTeta.

Proponemos la bisqueda de impresos de los diferentes sistemas de impresion
en revistas de divulgacion, packaging, afiches y todo sustrato impreso para
valorar las cardcteristicas propias de cada sistema, intentando identificar la
prensa que llevd a cabo dicho producto.

Ademnds se podran identificar los diferentes soportes de comunicacion
inherentes a cada proceso industrial

La busgueda del material serd llevada a la clase para ser puesta en comun entre
las diferentes comisicnes con la mirada de su docente.

El ejercicio tendra dos instancias la primera de modalidad individual v la
segunda grupal.

Evaluacion

La evaluacion serd contemplada por el docente a lo largo de todo el desarrollo
del ejercicio v la misma observacion sera motora para los avances,
correcciones o modificaciones de los mismos.

Este seguimiento evaluatorio, sera definitorio en el momento de la valoracion
de la nota final.

PARTE A. Individual

Desamollo del practico

- Reconocimiento de impresos. Relevamientos

Se confeccionara un catalogo donde se presentara el relevamiento de piezas
graficas de los cinco sistemas de impresion estudiados seleccionando un minimao
de 6 ejemplos por cada sisterna. Se ubicaran siguiendo |a grilla dada por la
Catedra.

Tiwlos:

- Sistemna de impresicn tipografico.

- Sistema de impresion flexografico.

- Sistema de impresion planografico. Offset.

- Sistema de impresicn huecografico.

- Sistema de impresion permeografico. Serigrafia

INDIVIDUAL
INDIVIDUAL

Tecnologia en Comunicacicn Visual 14| FDA | UNLP
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TIEMPO DE REALIZACION
MODALIDAD
PRESENTACION

TP12-A - pagina 1de1
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TEcNoLoGia] A | TP11

en Comunicacion Visual | 2020

Carpeta:

- base: opalina de 250 gramos o superior.

- Titulos: Roboto Bold. Cpo 29.

- Tapas: Cartuling americana.

- Encuadernacion: espiralado negro. Lado izquierdo del catélogo.

- Rotulo: En tapa pegar el indicador en la parte inferior derecho a 20 mm
de cada margen y el ratulo del alumno en la retiracion de cada pagina
en el angulo inferior izquierdo.

- Fecha de entrega:
p 2020  Soportes celuldsicos
JeenoLoaiA] A | e
INDIIDLIAL
INDIIDLAL

Tecnclogia en Comunicacion Visual 14 | FDA | UNLP
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TIEMPC DE REALIZACION
MODALIDAD
PRESENTACION

TP12-B- pigina 1 de?

Tecnologia en Comunicacion Visual | FDA | UNLP | www.catedratecno1.com.ar

TECNOLOGIA.IA ‘ 1PN

en Comunicacion Visual 2{:}20

SISTEMAS DE IMPRESION
PARTE B. Grupal - Por comision

Desarmollo del practico

El trabajo préctico consiste en realizar una investigacion sobre los 5
sistemas de impresion estudiados. Ademas de la investigacion, se
presentara un video de un sistema asignado como sintesis de dicha
investigacion.

Loz sistemas a investigar son:

- AULA 10: Serigrafia.

- AULA 12: Offset tradicional.

- AULA 13: Tipografia y Flexografia.
- AULA 14: Huecograbado.

Presentacion. El trabajo cuenta de 3 partes:

1. Informe: Se presentara la investigacion en formato A4 apaisado,
utilizando la grilla dada por la Catedra. Texto corrido a 2 columnas (ver
grilla adjurta).

El informe de cada sistema abarcara un maximo de 5 carillas respetando
la grilla {70% de texto y 30% de imédgenes).

Se presentara version impresa y version PDF.

Se consignard una portada con los datos de la Catedra, Docentes a cargo
y Alumnos participantes.

Cada equipo entregara un informe, el cual debera contener los siguientes
temas generales:

- Antecedentes historicos

- Principios de impresion

- Pre impresion. Matriz. Forma impresora
-Tintas y soportes

- Prensas

- Impresos

- Productividad. Tirada

-Ventajas y desventajas

- Campos de aplicacion

2. Storyboard: Es un guidn gréfico que servird de apoyo a la realizacion de
un producto audiovisual. Se utiliza de guia para entender visualmente una

histaria, previsualizar una animacion o seguir la estructura de una pelicula
antes de filmarse.

GRUPAL
GRUPAL

Tecnologia en Comunicacion Visual 14| FDA | UNLP
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TIEMPO DE REALZACION
MODALIDAD
PRESENTACION

TP12-B - pagina 2de 2
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TECNOLUGiA-I A ‘ TP11

en Comunicacicn Visual 2020

Se confeccionard un storyboard para ir comrigiendo, con los ayudantes, las
etapas del video. En &l se consignaran las imagenes, ilustraciones, textos,
misica y todo lo pertinente para poder visualizar el audiovisual

3. Video: Debera contener una sintesis del sistema de impresion
investigado y Ser creacion propia.

- Ver licencias (creative commaons Argentina).

- Titulos de créditos.

- Duracion maxima: 5 minutos.

- Formato de pantalla: HD apaisado de 1920x1080 pu.

- Formato de video: mpd.

- Se publicara en el canal de Youtube de la Cétedra.

- Fecha de entrega del video y PDF del informe: Viernes 2 de noviembre.
17 hs. Se enviara via wetransfer a catedratecnol a@gmail.com

PRESENTACION FINAL

Cada equipo realizara una exposicion oral, donde participaran todos los
alumnos, contando lo investigado, los lugares gue visitaron para cbiener
la informacion, los medios utilizados, la division de las tareas para
arribar al trabajo final, los pro v contras de trabajar en equipo v las
conclusiones finales.

- Fecha de la presentacion: Lunes 12 de noviembre. 8 hs.

GRUPAL
GRUPAL

Tecnologia en Comunicacion Visual 14 | FDA | UNLP
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Modalidad de seguimiento y evaluacion

Como seguimiento del proyecto de intervencion educativa, y retomo aqui los
conceptos de Coopers y Von de Velde (2005, en Barraza Macias, 2010),
donde podemos considerar cuatro “técnicas”, que nos proporcionaran las
herramientas deseadas para los fines que perseguimos, las que detallamos
a continuacion:

¢ los factores o aspectos obstaculizadores de la accion

¢ los factores o aspectos facilitadores de la accién

¢ las consecuencias positivas de la accion

e consecuencias negativas de la accion.
En relacion a mi desempeio como jefe de trabajos practicos de la
asignatura, propongo una revision de estos aspectos, los que identificaran
los puntos cruciales para la modificaciéon de los trabajos practicos referidos.
Es de suma importancia el encuentro en plenarios con el cuerpo docente en
su totalidad, para poner en tensidn, verificar o intercambiar saberes y
experiencias sobre estos factores en el desarrollo de los trabajos practicos y
distinguir cuales son los caminos deseables a seguir. En palabras de
Barraza Macias, "la innovacion no se emprende nunca desde el aislamiento
y la soledad, sino desde el intercambio y la cooperacion permanente como
fuente de contraste y enriquecimiento" (2013, p.16).
Como jefe de trabajos practicos, propongo al conjunto de docentes de la
catedra poner en valor todas y cada una de las instancias de encuentro con
los estudiantes, planteando el disefio de una planilla que sea facilitadora en el
momento de indicar el nivel alcanzado por los estudiantes en cada uno de las
instancias de correccion a modo de documento que sera de vital importancia
en la evaluacion final del sujeto que aprende. El seguimiento por parte de los
profesores sera de forma semanal, llamando al estudiante para el visado y
correcciones de los avances.
Este mismo seguimiento sera significativo en la evaluacion tedrica, llamado
‘examen final” en caso particular de presentarse alguna dificultad en el
desarrollo del mismo por parte del estudiante, poniendo de relieve estas

“planillas documentos” para analizar la situacion y la trayectoria del mismo.
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Las evaluaciones no se circunscriben a una sola instancia, como siempre
parece ser la demanda final. Las evaluaciones deben ser continuas durante
todo el desarrollo de la innovacion educativa, tomando asi todos los
elementos didacticos que se desarrollaron durante ésta. Las evaluaciones son
primordiales como antecedentes de las innovaciones, en tanto posibilita
advertir aciertos, rumbos, posibilidades no contempladas, ajustes, entre otros.
Por otro lado, el proceso y la puesta en practica de la innovacion debe ser
evaluada en el transcurso de la misma dando cuenta de las modificaciones
que se deben hacer. Para esta etapa es necesario obtener la documentacion

para ser evaluado oportunamente.
Expresamos un breve parrafo de Zabalza el cual dice:

“Todo cambio deberia ir acompafiado de sistemas de documentacion,
supervision y evaluacion que permitieran tener una imagen fehaciente, de
como se va desarrollando el proceso y, consecuentemente, incorporar los
reajustes precisos sobre el propio cambio. Y, finalmente, todo cambio
deberia ser evaluado al final del proceso para analizar su efectividad y su
pertinencia (2012: 64)

Por ultimo, debemos referirnos a la evaluacion del cambio en si mismo, esto
es, en la finalizacion del proceso debemos poner de relieve si el cambio fue
realmente eficiente y pertinente, siendo estos conceptos los disparadores

para mantener, ajustar o sustituir componentes la innovacion.
¢ Qué se debe evaluar?

Es necesario tener identificado el o los puntos que se quieren evaluar
precisamente. En el caso de las innovaciones necesitamos destacar cuales
son los contenidos relevantes de las mismas en cuanto a sus desarrollos para

hacer los cambios o ajustes pertinentes correctamente.

Tomando en cuenta la estructura de las innovaciones debemos tener cuatro

niveles a saber:
e Proyecto
¢ Implementacion

e Satisfaccion
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e Impacto

Siendo mas precisos en los conceptos arriba descritos tomaremos la
clasificacion de Zabalza (2012), entendiendo que es un modelo apropiado
para rescatar realidades, para conocer mejor el desarrollo y realizar los
ajustes propios de la innovacién. Para ello el autor propone cuatro grandes
ambitos que definen un proceso de innovacion y sobre los que debe

proyectarse la correspondiente evaluacion:
1. El proyecto de innovacion en si mismo.

Intentamos trascender la idea de que el proyecto de innovacion en si mismo
supone la materializacion de un documento donde se encuentra explicitada la
innovacion y cdmo se pretende llevar a cabo. La innovacion se realiza -desde
ya- sobre la base de un proyecto estructurado, armado de antemano en el
cual se procura dar mejoras y acomodos, persigue horizontes y plantea
desafios. Sabemos que, en esta instancia, no estamos ante un producto final,
se trata de un documento que ha pasado por varios niveles de revisidén desde
que alguien escribid la propuesta a su despliegue, asi como también que en
su devenir sera transformado, no como anomalia sino como parte constitutiva

de un proceso complejo y controversial.
2. La propuesta en practica de la innovacion

Si bien los trabajos que refieren innovaciones intencionales, suponen un
disefio en cuanto a sus contenidos, éstos no nos garantizan el correcto

resultado ni una consecuencia eficaz que pueda mantenerse en el tiempo.

Los cambios de los proyectos estan intimamente ligados a los a los contextos
en los cuales se ponen en marcha, esto es, las condiciones en las que se
desarrollan los proyectos, sus condiciones y posibilidades, los limites, las

coyunturas de los sujetos y las instituciones.

3. El nivel de satisfaccion que tienen quienes se han vinculado a ella (y/o

quienes no lo han hecho)

En palabras de Zabalza (2012) podemos expresar que:
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“La satisfaccion” incluye, en este caso, la valoracion de la iniciativa en
si y el grado en que se han colmado las expectativas de cada uno de los
implicados en su desarrollo. De ahi que la obtencion de un nivel elevado de
satisfaccion de los participantes es, pese a sus posibles insuficiencias de
tipo técnico (al final de una estimacion subjetiva), una de las condiciones

habituales exigibles a cualquier innovacion” (2012:75)

El nivel de satisfaccion del proyecto de innovacién debe ser constatado por el
equipo de profesionales docentes. Por otro lado, debera poder reflejar, las
conductas positivas o0 negativas de los “destinatarios” en este caso, los
estudiantes, para constatar los diversos aspectos arrojados por sus
valoraciones en referencia al proyecto propuesto. Dichas valoraciones se
pueden realizar mediante mecanismos tales como encuestas andnimas,
plenarios en el aula, intercambio de opiniones entre otras. Entendemos que
también, parte de la implicacion supone tender redes con otros espacios y/o
sujetos institucionales (mas alla de la catedra) que supongan la articulacion
con todo aquello que forma parte “del primer afio” en la carrera, la facultad y
la universidad, de modo de trascender los limites de la innovaciéon en lo

aulico/catedra y pensar vinculos con “otros afueras”.
4. El nivel de impacto de la innovacion. Son aspectos fundamentales

Como expresa Zabalza (2012), en cuanto a la evaluacion de las innovaciones
en lo que al impacto se hace referencia se debe razonar sobre aspectos

inherentes a:

- quienes hayan participado en la construccidn de la innovacion hayan
podido cambiar el rumbo de sus posiciones relativas a los

procedimientos en sus practicas docentes.

- observar los resultados del impacto de la innovacién en el marco de los

procesos educativos en su conjunto.

- poner en foco cambios que sean visibles en los “resultados” de las
practicas de los estudiantes, en la relacién de éstos con sus profesores

entre otros.

El nivel de impacto propuesto en este apartado podra ser identificado

mediante encuestas de corte digital, para ser respondidas por los estudiantes
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y recuperando de esta manera un archivo para proximas modificaciones en

funcién de futuros cambios.
Es importante revelar el relato de Zabalza (2012) en el que manifiesta:

“Como podemos ver, evaluar las innovaciones constituye un proceso
lleno de matices y posibilidades. De hecho, sera la evaluacion la principal
fuente de informacion y evidencias de la que podamos extraer

consideraciones y alternativas de mejora de la propia evaluacion” (2012:78)

Conclusiones

Los seminarios que integraron la especializacion en docencia universitaria
aportaron aspectos novedosos para mi que estoy formado desde las
tradicionales carreras llamadas de corte “proyectual”. Al poder tener contacto
con aportes concretos de disciplinas como la sociologia, la didactica y la
pedagogia, me permitieron tener un espectro superador sobre los diversos
elementos conceptuales que integran las practicas y el rol que ejercemos los
docentes universitarios en un marco socio histérico y politico, propio de las

universidades nacionales.

Debo agregar como signo a destacar, el intercambio entre compafieros
estudiantes de otras areas del conocimiento, los cuales daban sus puntos de
vistas, siendo éstos a veces en discordantes en cuanto a puntos de vistas y a
veces absolutamente similares a nuestras practicas cotidianas. Tanto en uno
o en otro caso, este intercambio devenido en aspectos vinculados con
procesos de reflexion, eran disparadores para incorporar nuevas dimensiones
y procedimientos a tener en cuenta para nuestros propios ejercicios dentro de

nuestras practicas en particular.

Elaborar esta innovacion me permitié recuperar aspectos ligados a modos de
interpretar los contenidos que se incorporan en la catedra de la cual soy
docente hace treinta afios en funcién de las diferentes modalidades, realizar
las practicas docentes acompafando las transformaciones de los saberes y

herramientas enmarcados en el paso del tiempo.
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El transcurrir de los anos, en mi caso, fue el indicador principal, para visualizar
que nuestras practicas en el ejercicio de la docencia, por momentos
quedaban fuera de contexto o con cierto caracter anacrénico en relacion con

los instrumentos, usos y costumbres de los individuos en términos generales.

Todo esto me llevd a reflexionar sobre nuestra creatividad como profesores
de disefio, y de que forma la incorporamos a las estructuras de lo que
llamamos trabajos practicos innovadores desde nuestros saberes, no solo en
lo que a la actividad académica se refiere, sino también como profesionales

de la comunicacién y del diseno.

En relacion a lo antes dicho, resulta interesante expresar en palabras de

Barraza Macias (2013), lo siguiente:

“La innovacion educativa es un proceso que involucra la seleccion,
organizacion y utilizacion creativa de elementos vinculados a la gestion
institucional, el curriculum y/o la ensefianza, siendo normal que una
innovacion educativa impacte mas de un ambito, ya que suele responder a
una necesidad o problema que regularmente requiere una respuesta
integral” (2013:15)

Fue necesario detenerme a observar este universo en funcion de lo que los
estudiantes exhibian en el momento de presentar sus trabajos, apreciaciones
y construcciones de saberes ante sus profesores. Mediante reflexiones
sucesivas y por contraste con trabajos de otros afos, algo no estaba
funcionando. Si bien en la catedra tenemos el propdsito de estar actualizados
de manera permanente, y somos conocedores y usamos las nuevas
plataformas tecnoldgicas, algo resultaba insuficiente o a lo sumo confuso para
los propdsitos que perseguimos como asignatura de tecnologia de primer afo

de la carrera de Diseno en Comunicacion Visual.

A partir del camino iniciado como estudiante de la Especializaciéon en
Docencia Universitaria, y comenzar a dialogar con especialidades vinculadas
a otros aspectos teodricos que tienen que ver con los planteos en la
universidad, tales como, problematicas de la ensefianza en campos
disciplinares especificos, como son las Ciencias Sociales, procesos de

evaluacion en la educacion superior, estrategias de ensefianza, talleres tales
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como el de practicas de intervencion académica, y el de disefio y coordinacion
de procesos formativos entre otros, me dieron la posibilidad de hacer el

recorte que necesitaba para abordar mi trabajo.

Por las caracteristicas de la materia que nos ocupa y por la intenciéon de
plantear las herramientas que proponemos ensefar a nuestros estudiantes
que estan inscriptas en la orbita dela tecnologia, necesité situarme en las
estrategias propias de los trabajos practicos, sobre todo, en la revision y la
formulacién de los objetivos y en el “hacer” de la practica, como disciplina
proyectual, recuperando la modalidad de “taller” en el aula como otrora se
hacia y con analizando los desafios de ello en nuestras aulas hoy. Este

analisis reflexivo colaboro a definir las lineas de accién mas pertinentes.

En cuanto a las perspectivas que genera el proceso de elaboracion del
proyecto, creo conveniente que delimitar la situacion problematica y
contextualizarla en relacion a las condiciones y posibilidades del equipo
docente, de la catedra, de la carrera, esto es, del conjunto de contextos que
inciden y posibilitan que algo sea posible ha sido un pilar fundamental en la

viabilidad y sostenimiento de la innovacién.

Como otro punto destacable y que me lleva al campo de la reflexion, es la
actitud participativa del cuerpo docente de catedra. Llevar adelante,
intercambios de opiniones, aportes y conceptualizaciones aprendidas en la
especializacion dieron una mayor apertura al trabajo colectivo, aun en

aquellos mas reticentes a efectuar los cambios propuestos en la innovacion.

En lo que respecta a los estudiantes se plantean expectativas movilizadoras,
esto es poner en valor las actitudes de los estudiantes, sus lenguajes y los
usos de la tecnologia en favor de la construccién del conocimiento, de manera
tal que los propios sujetos que aprenden, tomen iniciativas propias respecto a
los conocimientos adquiridos en la materia, para afrontar problematicas

especificas y poder arribar a soluciones de manera integral.

La reflexidon en el aula, los plenarios en clase como parte de estrategias de
innovacidén ponen al grupo de estudiantes en una mayor relacién entre los

saberes, los saberes respecto de ellos mismos y ellos en relacion con sus

76



profesores agudizando naturalmente los dispositivos brindados para la

innovacion.

Agrego a lo anterior, en cuanto a mi trabajo final de especializacion se refiere,
han sido invaluables los aportes y la conduccion de mis directoras, Mg.
Monica Ros y asesora pedagoégica Prof. Silvina Justianovich, las que han
sabido comprender mi proposito sobre esta innovacién y me han dado las

pautas para seguir un camino correcto.

Los que hemos cursado las materias de la especializacion realmente
buscamos un nuevo horizonte, una nueva mirada enriquecedora respecto de
las practicas docentes en todas sus variantes, proceso que solo es posible

incorporando miradas propias de otros campos disciplinares.
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